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Abstract
E 1 E Effective letter instruction in the initial writing process contributes to the permanent and accurate development
of students’ basic reading and writing skills and supports language acquisition. The aim of this study is to
= reveal the similarities and differences in the methods used for letter instruction during the initial writing
process in Turkey and Germany. Accordingly, the Maarif Model Ilk Okuma Yazma Kitabr 1 and 2 used in
E Turkey and the Meine Fibel Arbeitsheft Druckschrift and Meine Fibel Schreiblehrgang Druckschrift used in
Germany were examined through document analysis. In addition, the relevant literature was reviewed, and the
information obtained was used to shape the findings section of the study. The study was conducted within the
Article History qualitative research design of a case study. Findings indicate that textbooks in both countries function as a
Received: 15- 12- 2025 fundamental guide; however, teachers make instruction more effective and student-centered by employing
Accepted: 22- 12- 2025  multi-sensory activities and concretization-based methods. While the content of textbooks in Turkey was found
Published: 24- 12- 2025 to be well-developed, the need to increase the diversity of activities was emphasized. In Germany, the
organization of content and the necessity of language support for immigrant students came to the fore. The
study concludes that the process of letter instruction should be supported in a multifaceted manner through
M.A. Mehtap Han complementary materials, the use of technology, individualized and play-based activities, effective teaching

strategies, continuous professional development of teachers, and collaboration with families.
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Ozet

ilk yazma siirecinde gergeklestirilen etkili harf dgretimi, 6grencilerin temel okuma ve yazma becerilerinin
kalict ve dogru bigimde gelismesine katki saglamakta ve dil edinim siirecini desteklemektedir. Bu aragtirmanin
amaci, Tirkiye ve Almanya’da ilk yazma siirecinde harf 6gretiminde kullanilan ydntemlerin benzerlik ve
farkliliklarini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, Tiirkiye’de okutulan Maarif Modeli ilk Okuma Yazma Kitab1 1
ve 2 ile Almanya’da kullanilan Meine Fibel Arbeitsheft Druckschrift ve Meine Fibel Schreiblehrgang
Druckschrift kitaplar1 dokiiman analizi teknigiyle incelenmistir. Ayn1 zamanda konu ile ilgili literatiir taranmis
ve elde edilen bilgilerle caligmanin bulgular kismi sekillenmistir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden
durum ¢aligmast ile yiiriitiilmistiir. Bulgular, her iki iilkede ders kitaplarinin temel bir rehber islevi gordiigiinii;
ancak Ogretmenlerin ¢oklu duyu etkinlikleri ve somutlastirmaya dayali yontemlerle 6gretimi daha etkili ve
ogrenci merkezli hale getirdigini ortaya koymustur. Tiirkiye’de kitap igeriklerinin gelismis oldugu, ancak
etkinlik cesitliliginin artirilmasi gerektigi belirlenirken; Almanya’da icerik diizeni ve gdgmen 6grenciler igin dil
destegi ihtiyacinin One ¢iktigi saptanmustir. Harf Ogretimi siirecinin tamamlayici materyaller, teknoloji
kullanim, bireysel ve oyun temelli etkinlikler, etkili 6gretim stratejileri, dgretmenlerin siirekli mesleki gelisimi
ve aile ig birligi ile ¢ok yonlii bicimde desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Almanya, Harf 6gretimi, [lk yazma siireci, Tiirkiye
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1. GIRIS
Okuryazarligin kazanimi yalnizca teknik bir beceri olarak degil,
ayn1 zamanda diisiinme, anlamlandirma ve iletisim kurma
stireglerini ~ gelistiren ist diizey bir dil edinimi olarak
degerlendirilmektedir (Yildiz, 2019). Bu siirecte uygulanan yontem
ve tekniklerin etkili olmasi, Ggrencinin yazma becerisinin
temellerini saglam bigimde kazanmasini saglar.

Milli Egitim Bakanlig1 (2019) verilerine gore, bu siire¢ dort temel
asamada yuriitilmektedir: (a) sesi hissetme, tanima ve ayirt etme;
(b) harfi okuma ve yazma; (c) hece, kelime ve ciimle olusturma;
(d) metin okuma. Bu agsamalara goére hazirlanan -etkinlikler,
ogrencilerin fonolojik farkindaligini gelistirmekte ve yazili anlatim
becerilerinin yapilandirilmasini desteklemektedir. Harf 6gretimi,
O0gretim programinda belirlenen siraya gore yapilandirilmakta;
uygulamalar ise Ogrencilerin gelisim alanlarma hitap edecek
sekilde planlanmaktadir (MEB, 2018).

Ilk yazma ogretimi siireci, 6grenmenin hem biligsel hem de
davranigsal yonlerini igeren ¢ok yonlii bir egitimsel yapiy: ifade
etmektedir. Bu siirecte kullanilan 6gretim  yOntemlerinin,
ogrencinin gelisim diizeyine uygun, sistemli ve asamali bir yap1
icermesi beklenmektedir. Yontemler, yalnizca harf tanitimina
odaklanmamali; ayni zamanda Ogrencinin dinleme, konusma,
yazma ve gorsel algi gibi ¢oklu becerilerini bir arada gelistirmeye
imkan sunmalidir.

Ogretmenlerin ~ kullandiklart  yontem ve materyaller, harf
Ogretiminin niteligini dogrudan belirleyen temel bilesenler arasinda
yer almaktadir. Ogretim siirecinde &gretmen tercihlerine bagh
olarak uygulanan yontem ¢esitliligi, 6grencilerin farkli 6grenme
bicimlerine hitap ederek siireci zenginlestirmektedir (Vatansever-
Bayraktar ve Girgin, 2022).

Ik yazma devresinde harf 6gretimi, 6grencilerin yazih dili sistemli
olarak tanidig1 ve kalict 6grenmelerin temellendigi bir siiregtir. Bu
stirecte kullanilan yontemler ve materyaller, yalnizca teknik bir
beceri kazandirmakla kalmayip Ogrencilerin  dil  gelisimi,
psikomotor yeterlikleri ve Ogrenme aliskanliklari iizerinde de
belirleyici olmaktadir. Tiirkiye ve Almanya’da uygulanan farkli
ogretim yaklagimlarinin karsilastirilmasi, harf 6gretiminin ¢ok
yonli yapisint goriiniir kilmakta ve egitim sistemlerinin bu
alandaki ortak ve ayrisan Ozelliklerini ortaya ¢ikarmaktadir.
Boylece, ilk yazma devresine iliskin tartigmalarin yalnizca ulusal
diizeyde degil, karsilastirmali bir bakigla da ele alinmasi miimkiin
hale gelmektedir.

Ilk okuma yazma siireci, dgrencilerin yazili dili anlamlandirma,
yapilandirma ve kullanma becerilerinin gelisiminde temel bir
donemdir. Bu surecin merkezinde yer alan harf 6gretimi, yalnizca
teknik bir beceri degil; ayni zamanda Ogrencinin biligsel,
psikomotor ve fonolojik gelisimini destekleyen cok boyutlu bir
ogrenme alanidir. Harf-ses iligskisini kavrama, yazi yoniini
o6grenme ve sembolleri anlamli bir dil yapisina doniistirme gibi
beceriler bu donemde kazandirilir. Etkili bir harf ogretimi,
ogrencinin yazili anlatim siirecine giiclii bir baslangic yapmasini
saglar (Oz, 1999).

Tiirkiye’de, 2024-2025 egitim &gretim yili itibartyla uygulamaya
konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda, ilk okuma
yazma siireci yeniden yapilandirtlmig; harf 6gretimi ses temelli
yaklasima dayali olarak ¢ok duyulu ve beceri temelli etkinliklerle
desteklenmistir. Bu degisimle birlikte harf gruplarinda ve yazi
ogretimiyle ilgili igeriklerde onceki yaklagimlardan farkli bir yap:
benimsenmigtir. Almanya’da ise merkezi bir miifredat
bulunmamakla birlikte, bazi eyaletlerde kullanilan O6gretim
materyalleri ve harf O6gretimi uygulamalari farkli pedagojik
temellere dayanmaktadir. Her iki {ilkedeki bu yapisal farkliliklarin,
ogrencilere sunulan yazma 6grenme siirecine nasil yansidigt heniiz
yeterince incelenmemistir.

Bu iki farkli egitim sisteminde benimsenen harf Ogretimi
yaklagimlarmin yontemsel, igeriksel ve pedagojik acilardan ne tiir
benzerlikler ve farkliliklar tasidigi; bu farkliliklarin 6grencilerin
yazma becerilerine nasil yansidigi konulari mevcut arastirmalarda
yeterince biitlinciil bigimde ele alinmamaktadir. Ders kitaplarinin
yapisi, harf siralamalari, yazi tiirleri ve ses-harf eslestirme
teknikleri gibi bilesenlerin yani sira, Odgretmenlerin sinif igi
uygulamalarda benimsedikleri yéntemler ve materyal tercihleri de
harf 6gretiminin niteligini dogrudan belirlemektedir. Ogretmenler
yalnizca Ogretim programlarini uygulayan kisiler degil; aym
zamanda siireci yonlendiren, igerikleri doniistiiren ve 6grencilerin
yazili dil becerilerinin gelisiminde etkin rol iistlenen egitim
aktorleridir. Bu yonleriyle hem &gretim materyallerine hem de
O0gretmen uygulamalarma iliskin  karsilastirmali  analizlerin
eksikligi, harf 6gretiminin farkli baglamlardaki isleyisini anlamaya
yonelik ampirik arastirmalara olan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Bu aragtirma, ilk yazma devresinde harf 6gretimi siirecine iliskin
ders kitaplart ve Ogretmen uygulamalarini birlikte ele alarak,
yazma Ogretiminin yapisal ve pedagojik yonlerine dair biitlinciil bir
bakis agis1 sunmasi bakimimdan 6nem tagimaktadir. Tirkiye’de
2024-2025 egitim Ogretim yilinda uygulamaya konulan yeni
miifredatla birlikte harf Ogretiminde yasanan degisimlerin,
Almanya’daki uygulamalarla karsilagtirmali olarak
degerlendirilmesi; yazma Ogretimine iligkin farkli baglamlardan
elde edilen veriler araciligiyla kapsamli bir analiz yapilmasini
miimkiin kilmaktadir. Bu yoniiyle c¢alisma, 6gretim programi,
materyal kullanimi ve smif igi uygulamalara iliskin karar
siireclerine  katki  sunabilecek nitelikte veriler saglamayi

amaglamaktadir.
2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli
Bu aragtirma nitel bir aragtirmadir. Nitel aragtirma; sosyal olgulari

dogal ortami icinde ele alarak, katilimcilarin bakis agilarmi
derinlemesine anlamayr ve zengin, betimsel veri toplamayi
hedefleyen bir yaklasim olarak tanimlanir (Yildirim ve Simgek,
2021).

Arastirmada kullanilan desen durum g¢alismasidir. Durum
caligmasi, tek bir olgunun veya olayin kendi dogal baglami iginde
coklu veri kaynaklariyla derinlemesine incelenmesi olarak
tanimlanan nitel bir desendir (Ergiin, 2023). Bu dogrultuda,
Tirkiye ve Almanya’daki birinci smif 6grencilerinin ilk yazma
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devresinde harf &gretimi siireci; Ogretmenlerin  kullandig:
yontemler, tercih edilen materyaller, karsilagilan giicliikler ve
¢ozlim onerileri ile birlikte ders kitaplart sistematik igerik analizi
gergevesinde incelenmistir.

2.2. Evren ve Orneklem
Bu arastirmanin evrenini, Tiirkiye ve Almanya’da birinci sinifta

harf 6gretimi sistemi olusturmaktadir. ilk yazma evresine y&nelik
belgeleri tespit etmek icin gesitli kitaplar, makaleler, bildiriler gibi
kaynaklar aragtirmanin  evreninin olugmasinda kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 2024-2025 egitim-6gretim yilinda bu iki
ilkedeki ilk yazma devresindeki harf Ogretimi sistemi
olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi
Veri toplama siirecinde ilk olarak dokiiman analizi tekniginden

yararlanilmigtir. Dokiiman analizi, yazili kaynaklarin sistemli
bicimde incelenerek belirli bir konuya dair ayrntili bilgi
saglanmasina imkan tanir (Kiral, 2020). Dokiiman analizi
sonucunda elde edilen bilgiler baz: alt kategorilere ayrilmistir. Bu
kapsamda, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢er¢evesinde hazirlanan
1. Smif ik Okuma Yazma Kitab1 1 ve 1. Sinif Ik Okuma Yazma
Kitab1 2 ile Almanya’da yaygin olarak kullanilan Meine Fibel
Arbeitsheft Druckschrift ve Meine Fibel Schreiblehrgang
Druckschrift kitaplar1 detayli sekilde analiz edilmistir. Bu alanda
yazilmig akademik yayinlar detayli bir sekilde incelenerek veriler
toplanmigtir. Toplanan verilerin analizinde igerik analizi yontemi
tercih edilmistir. ilk asamada, ilk yazma devresindeki bilgiler
derlenmistir. Tkinci asamada bu bilgiler alt kategorilere ayrilmistir.
Son asamada ise elde edilen veriler ilizerinden igerik analizi
yapilmistir. Arastirmanin son boliimiinde bu alanda yapilan farkli
tiirdeki ¢aligsmalar verilmistir.

3. BULGU VE YORUMLAR
3.1. ilk Yazma Devresinde Harf Ogretimi Uzerine
Yapilmis Calismalar

Tiirkiye ve Almanya’daki ders kitaplarinin gorsel ve bigimsel
tasarimlarin1  karsilastirmali olarak ele alan Ozen (2010), bu
caligmasinda tipografi, sayfa diizeni ve resimleme gibi Ogeleri
analiz etmistir. Degerlendirme sonucunda Tiirkiye’de kullanilan
kitaplarda grafik tasarim agisindan sinirliliklar oldugu saptanmus;
Almanya’daki orneklerin ise estetik niteliklerinin &grencilerin
ilgisini ve yaraticiligini destekledigi ifade edilmistir.

Aktag-Usta ve Sahin (2023) tarafindan yiiriitilen bu arastirma,
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik siirecinde yiiriittiigii
uygulamalart incelemeyi amaglamistir. Dort devlet okulunda
gergeklestirilen  ¢alismada, goriisme, gozlem ve dokiiman
incelemesi teknikleriyle elde edilen veriler dogrultusunda, materyal
eksikligi nedeniyle 6gretmenlerin ¢evrim i¢i kaynaklara yoneldigi
ve hazirlik caligmalarint sosyal-duygusal gelisimi destekleyecek
bi¢cimde yapilandirdiklari tespit edilmistir.

Harf 6gretimi siirecine Tiirkgenin yapisal katkisini analiz etmeyi
amaglayan bu arastirmada, dokiiman incelemesi yontemiyle ses-
harf-hece-kelime iliskileri degerlendirilmistir. Bulgular, ortografik
seffaflik, harf siklig1 ve ses siralamasinin dikkate alinarak yapilan

Ogretimin Ogrenci basarisini artirabilecegini ortaya koymaktadir
(Giines ve Isik, 2019).

Bolu’da yiiriitiilen bir deneysel ¢alismada, ¢oklu ortam araglarinin
ilk okuma yazma Ogretimi lizerindeki etkisi degerlendirilmistir.
Kontrollii son test modeli ¢ercevesinde yapilan karsilagtirmali
6lgtimlerde, deney grubundaki 6grencilerin okumaya gegis siiresi
ve sesli okuma hizinda anlamli diizeyde artis oldugu
gozlemlenmistir (Y1ldiz, 2010).

Cetinkaya (2021), 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine odaklanan
anlati tiirlinde bir arastirma yiiriiterek, ilkokuma yazma dgretim
siirecine dair unutulmaz anilar1 tematik olarak incelemistir. Ordu
ilinde gorev yapan Ogretmenlerin anlatilarindan elde edilen
bulgular, 6gretimin pedagojik yonlerinin yani sira g¢evresel ve
duygusal faktorlerle de sekillendigini ortaya koymustur.

ilk okuma yazma siirecinde karsilasilan zorluklarm &gretmen
deneyimleri dogrultusunda analiz edildigi bu c¢alismada, durum
caligmas1 deseninden yararlanilmis ve igerik analizi yontemi
uygulanmustir. Sonuglar, 6zellikle 6grenci 6zellikleri, aile ilgisi,
Ogretim ortami ve materyal yetersizliklerinin siireci olumsuz
etkiledigini ortaya koymaktadir (Is, 2024).

Tanig Gilirbiiz (2019) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde,
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsaminda gérev yapan
Ogretmenlerin  yasadiklar1 sorunlar ve gelistirdikleri ¢6ziim
Onerileri detayli bigimde ele alinmistir. Goriisme yoluyla elde
edilen verilerin analizinde, programin uygulanmasinda yasanan
sorunlarin  dgretmen, Ogrenci, veli ve igerik diizeyinde
siniflandirildig belirlenmistir.

flkokul birinci smif Tiirkge ders kitabmin ogretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesine yonelik olarak gergeklestirilen
arastirmada, agiklayict karma yontem  kullanilmis; 191
Ogretmenden anket ve yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla veri
toplanmigtir. S6z konusu verilerin analizinde, 6gretmenlerin sesi
tanima boliimlerini yeterli bulduklari; ancak hece ve kelime
gegislerine dair igerikleri yetersiz gordiikleri belirlenmistir (Atas ve
Yildirim, 2020).

Hazirlik siirecine dair 6gretmen deneyimlerini ortaya koymay1
hedefleyen bir diger arastirmada, fenomenolojik desen tercih
edilmis ve veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
toplanmigtir. Analiz sonuglari, 6gretmenlerin ¢izgi caligmalari,
egitsel oyunlar ve oyun hamuru gibi araglar1 siklikla kullandigini
ve uygulamalarin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine gore
planlandigint gostermektedir (Celiktiirk Sezgin ve Erkan, 2025).

Antalya’da gorev yapan Ogretmenlerin goriislerine bagvurularak
gerceklestirilen caligmada, "Okuma Yazma Ogreniyorum" adli ders
kitabinin gesitli yonleri degerlendirilmistir. Goriisme ve dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilen bulgular, 6gretmenlerin kitabin daha
gorsel, anlasilir ve islevsel bir yapiya kavusturulmasi gerektigini
ifade ettiklerini gostermistir (Ciftgi, 2018).

Ses Temelli Climle Yodntemi cergevesinde 2005-2015 yillarinda
kullanilan ders kitaplarinin ¢ok yonlii olarak incelendigi bu
calismada, dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Degerlendirme
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sonucunda, bazi kitaplarda hazirlik ¢alismalarmin eksik oldugu,
ayrica dilin O6grencilerin gelisim diizeyine her zaman uygun
bi¢imde yapilandirilmadig: belirlenmistir (Soyugok, 2016).

Vatansever Bayraktar ve Girgin tarafindan hazirlanan galigmada,
yazili dil &gretiminin yapisal temelleri erken ¢ocukluk
donemindeki dil edinimi perspektifinden ele alinmistir. Teorik bir
cercevede yapilandirilan metinde, okuma ve yazma becerilerinin
motor, biligsel ve sosyal yonleri agiklanmig; bu becerilerin
cocuklarin gelisimi tizerindeki doniistiiriicii etkisi vurgulanmustir.

Kazakistan ve Tirkiye’deki 1. smuf ders kitaplarini yapisal ve
iceriksel bakimdan karsilagtiran Akyol ve Kuralbayeva (2021),
dokiiman incelemesine dayali bir analiz gerceklestirmistir.
Aragtirma sonucunda, kitaplarda yer alan etkinliklerin, temalarin
ve gorsellerin kiiltiirel baglama gore sekillendigi ve 0Ogretim
yaklagimlarinda anlamli farklar oldugu belirlenmistir.

Smuf dgretmenlerinin yasadigi giigliikleri tespit etmeyi amaglayan
bu caligmada, nitel arasgtirma yontemlerinden durum galismasi
deseni benimsenmis ve goriisme verileri betimsel analizle
incelenmigtir. Bulgular, 6gretmenlerin 6zellikle 6grenci yeterliligi,
aile ilgisi ve ders Kkitaplarinin niteligi gibi alanlarda sorun
yasadigini gostermektedir (Erbasan ve Erbasan, 2020).

Yurduseven (2007) tarafindan gergeklestirilen arastirma, ilkokuma
yazma programinin  smif  Ogretmenleri bakis  agisindan
degerlendirilmesini konu almigtir. Usak’ta gorev yapan 186
ogretmene uygulanan anketten elde edilen bulgulara gore, program
genel anlamda olumlu goriilmekle birlikte, siif mevcudu, hizmet
ici egitim yetersizligi ve bitisik egik yazi konularinda sorunlar
yasandigi ifade edilmistir.

3.2.01lk Yazma Devresinde Harf Ogretimi
Kavramlan

Harfin Tanim ve Ozellikleri
Insan1 diger varliklardan ayiran baslca niteliklerden biri, bireysel
istek ve arzularimi sozlii ifade yoluyla toplumsal diizene uygun
bigimde dile getirme kapasitesidir. Insan, canl ve cansiz cevresiyle
kurdugu iliskilerde ¢cogunlukla ses temelli bir iletisim sistemi olan
dili kullanmakta; bu baglamda, dilin hem yapisal hem de islevsel
unsurlari araciligiyla anlamin ingast ve aktarimi = siirecini
yiriitmektedir (Ozdemir, Ozdemir ve Uysal, 2017). Harfler, bir
dilin ses birimlerinin yaz1 diliyle gosterilmesini saglayan
sembollerdir. Her harf, belirli bir sesi temsil eder ve bu yoniyle
yazili iletisimin temelini olusturur (Tiirk Dil Kurumu [TDK],
2024). Harfler yalnizca gorsel birer isaret degil, ayn1 zamanda
anlamli sozciiklerin ve climlelerin olusumundaki yapitaglaridir. Bir
dilin alfabesi, o dilin ses yapisina uygun harflerden olusur ve
harflerin 6grenimi, okuma ve yazma siirecinin ilk basamagini teskil
eder.

Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018) tarafindan hazirlanan Tiirkge
ogretim  programinda harfler, &grencilerin sesleri dogru
algilamalart ve yazili olarak ifade etmeleri amaciyla sistematik
bicimde sunulur. Harflerin ses karsiliklariyla birlikte tanitilmasi,
fonolojik farkindaligin yaninda yazi farkindaligini da artirmaktadir.
Tiirkgede toplam 29 harf bulunmaktadir. Bunlardan 8’1 {inlii harf

(a, e, 1,1,0,0,u,1), 21’ ise linsiiz harftir (b, c, ¢, d, f, g, &, h, j, k, L,
m n p,1,S, 8 t Vv, Yy, z). Bu yapi, Tirk¢enin yazim sistemini
oldukgea seffaf ve 6grenilebilir kilar.

Giines (2013), harflerin bigimsel ozelliklerinin  ve yazim
yonlerinin, dgrencilerin yazma becerilerinde biiyiik rol oynadigini
ifade eder. Harflerin sekilsel sadeligi ve yazilis kolayligi, 6grenme
stirecini  kolaylastirirken; benzer sekilli harflerin (b-d-p gibi)
ayristirilmast igin ek caligmalar yapilmasi gerekir. Harflerin
seslerle bire bir ayni olmasi, Tiirkcede yazma Ogretimini birgok
dile gére daha sistemli ve anlagilir hale getirir.

Almanca alfabesinin temeli de diger Bat1 Avrupa dillerinde oldugu
gibi Latin harflerine dayalidir. Ana olarak 26 harften olusmaktadir.
Bu harflerin icinde 5 nli (Vokal: a, e, i, 0, u) ve 21 Unsiiz
(Konsonant: b, ¢, d, f, g, h,j,k, I, m,n, p,q,r,stv,wXY,Z2)
bulunur. Bunun yani sira Almanca’da ses ¢esitliligini artiran ve
anlam ayrimi saglayan iki noktali (umlautlu) G¢ harf (&, 6, 0) ile
sadece kiigiik harf olarak kullanilan 6zel bir karakter olan R (Eszett
veya scharfes S) de yer almaktadir (Wikipedia, 2025).

Ayrica Almanca’da, tek bir ses birimini ifade eden harf birlesimleri
de yaygindir. Bu tiir harf birlesimleri (Buchstabenverbindungen)
arasinda sunlar vardir:
e En ¢ok kullanilan sessiz birlesimleri: sch, sp, st, ch, ck, tz,
qu, ng, pf, nk, chs
e iki harfli sesli birlesimler (Zweifachvokale): au, ei, eu, &u,
ie

Bu tiir ses birlesimleri, tek bir ses gibi telaffuz edilir ve ¢ift ses
(Doppellaute) olarak isimlendirilir. Bu yapilar, 6zellikle ilk okuma-
yazma Ogretimi siirecinde fonolojik farkindalik ve dogru telaffuz
agisindan biiyiik 6nem tagir (Valtin, 2010). Almancada yer alan
harfler, harf gruplar1 ve ses birimleri, 6grencilerin ses-harf iliskisini
anlamalarinda belirleyici rol oynar. Bu nedenle 6gretim siirecinde
sadece tekil harfler degil, ayn1 zamanda harf birlesimleri ve ¢ift
sesli yapilar da sistemli bigimde tanitilmalidir.

Almancada her harfin kendi basina bir artikeli bulunmaz. Ancak
harf anlamina gelen der Buchstabe sozciigii eril (maskulin)
artikelle kullanilirken, alfabe anlamindaki das Alphabet notr
(neutrum) artikelle kullanilmaktadir. Bu cergevede Almancada
harfler topluca nétr artikelle tanimlanmakta, das A, das B, das C
gibi kullanilmaktadir. Tirkge ve Almancada harf 6gretimi,
Ogrencilerin yazma becerilerinin temeli olarak ele alinmakta;
harflerin gorsel bigimi, yazim yonii, ses karsilig1 ve dil i¢indeki
islevi géz 6niinde bulundurularak yapilandirilir.

Sesin Tanimu ve Ozellikleri

Ses, konusma organlar1 vasitasiyla olusturulan ve duyma
organlariyla algilanan isitsel bir birimdir, bununla birlikte dilin
s6zIli boyutunun temel yapi tasi olan ses, anlamli soézciiklerin
meydana gelmesinde baslangi¢ noktasini olusturur (Temizyiirek ve
Acikgdz, 2010). ik yazma devresinde sesin dogru algilanmasi,
ogrencilerin harf-ses eslesmesini saglikli bicimde kurabilmesi
agisindan kritik bir dneme sahiptir. Ogrenci, énce sesin duyumunu
fark eder, ardindan bu sesi temsil eden harfi tanir ve yaziya aktarir.
Seslerin temel 6zellikleri sunlardir:
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e (Cikis yeri (dis, dil, girtlak vb.).
e (Cikis bigimi (patlamali, siirtiinmeli vb.).

e Titresimli ya da titresimsiz olmalar1 (Ginli—Unlisiz
ayrimi) (Temizyiirek ve A¢ikgoz, 2010).

Ses sistemleri, her dilin kendine has yapisin1 yansitir. Bir dilin ses
sistemi, o dili konusan bireylerin dili anlamlandirabilmesini ve
etkili iletisim kurabilmesini saglar. Bu sistem, bireyin sadece
konugmasini degil; okuma, yazma ve dinleme becerilerini de
etkiler. Tlk okuma yazma &gretiminde seslerin dogru cikarimu,
ogrencinin harfi algilama ve yaziya aktarma siirecinde dnemli bir
rol oynar.

Almancada ise ses-harf iligkisi Tiirkgeye kiyasla daha karmagik
yapidadir. Almancada bazi harflerin birden fazla sesle eslesmesi,
ayni sesin farkli harf kombinasyonlariyla gosterilebilmesi bu
durumu zorlastirmaktadir. Mesela, /s/ sesi sch, /¢/ sesi ise tsch ile
gosterilir. Bu nedenle Almancada ses 0gretimi daha fazla gorsel
materyal ve érnekleme ile desteklenmektedir. Ayrica Almancada
harflerin artikeli das olup, bu durum harflerin isim olarak
kullaniminda dilin gramatikal yapisiyla uyum icerisindedir. Bu,
Alman alfabesinin 6gretiminde ses ve harf iliskisinin yani sira
dilbilgisel yonlerinin de dikkate alinmasimi gerektirir. Valtin
(2010), okuryazarlik gelisiminde fonolojik farkindalik diizeyinin,
harf-ses eglestirmesindeki basarty1 dogrudan etkiledigini ve bu
iligkinin 6zellikle birinci sinif okuma yazma 6gretiminde kritik rol
oynadigini vurgulamaktadir.

Ses - Harf iliskisi

Ses ve harf arasindaki iliski, yazili ve sozlii dil becerilerinin
geligtirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Ses, sozlii iletisimdeki
anlam birimi; harf ise onun yazili dildeki gorsel temsilidir. Ses-harf
uyumunun saglanmasi, Ozellikle yazma becerisinin gelisimi
agisindan 6nem tasimaktadir. Ilk yazma devresinde, gocuklar
sesleri dinleyerek tanima ve ardindan bu sesleri harflerle
eslestirerek yaziya aktarma becerisi edinirler. Bu siirecte
Ogrencinin bir sesi dogru tanimasi, o sese karsilik gelen harfi dogru
sekilde yazmasi ve okumasi hedeflenmektedir. Ozellikle ses
temelli 6gretim metotlarinda bu iliski merkezi bir 6neme sahiptir.
Almanca 6gretiminde ise kelimenin bagindaki sesin taninmasina
dayali Anlaut yontemi ile ses-harf baglantis1 desteklenmektedir.

Ses-harf iligkisinin agik ve birebir olmasiyla, 6grenciler yazili dilin
kurallarin1 daha kolay kavrar. Bu dogrultuda Tiirk¢ede her sesin
tek bir harfle temsil edilmesi, 6grencilerin yazma becerilerini daha
hizli ve dogru bigimde gelistirmesine katki saglar. Ancak Almanca
gibi dillerde ayni sesin farkli harf veya harf gruplariyla
gosterilebilmesi, ses-harf eslestirmesini karmagiklagtirmakta ve
yazma siirecinde ek biligsel islem gerektirmektedir. Almancadaki
/fl sesi gibi. F sesi f ve v harfiyle ifade edilebilmekte, bu durum da
ses-harf eslestirmesini zorlastirmaktadir. Dolayisiyla, ilk okuma
yazma siirecinde 6grencinin dgrenme hizini etkileyen en 6nemli
etkenlerden biri, 6gretim dili ile ses-harf iliskisinin tutarliligidir.

Gilines ve Isik (2019)’a gore, ses-harf iligkisi agik, net ve kurall
olan dillerde ilkokuma yazma O6gretimi daha hizli ve verimli
sekilde gergeklesmektedir. Ses-harf eslesmesinin tutarsiz oldugu

dillerde ise Ogrenciler yazma siirecinde daha fazla giigliik
yasamaktadir. Tirkgenin yiizde yliz ses-harf uyumuna sahip
olmasi, okuma-yazma becerilerinin kazanimmi kolaylastiran
belirleyici bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Ziegler ve
Goswami (2005), farkli yazi sistemlerinde ses-harf eslesmelerinin
tutarliligina baglh olarak c¢ocuklarin yazili dili 6grenme
bigimlerinin degistigini ve dzellikle fonolojik farkindalik diizeyinin
bu siiregte belirleyici oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle ses-
harf eslesmesindeki tutarlilik, yalnizca okuma degil, ayn1 zamanda
yazma becerilerinin gelisiminde de dnemli bir rol oynamaktadir.

3.3.Harf Ogretimi

Harf Ogretim Siireci

Harf 6gretimi, yalnizca harflerin ses karsiliklarini tanimaktan ibaret
olmayip, 6grencilerin bu harfleri dogru yazim yoniiyle yazmalari
ve diger harflerle birlestirerek anlamli birimler olusturmalarini
kapsayan bir siirectir. Bu siire¢, ilk okuma yazma egitiminde
sistematik ve asamali bir yap izler. Ilk asamada seslerin tanitimi
yapilir. Ardindan harflerin yazimi, ses-harf eslesmesi ve yazinin
anlamli yapilar kuracak sekilde birlestirilmesi saglanir. Ozellikle
harflerin yazim yoniiniin dogru 6gretilmesi, 6grencilerin yazma
becerilerinin gelisiminde kritik bir rol oynar. Bu dogrultuda,
ogrencilerin harfleri dogru bir sekilde yazabilmeleri igin yazim
yonii, baglangic ve bitis noktalar1 gibi psikomotor becerilerin
kazandirilmas1 6nemlidir. Bu siirecte 6gretmenlerin rehberligi ve
uygun Ogretim materyallerinin kullanimi, 6grencilerin harfleri
dogru ve akici bir sekilde yazmalarini destekler (Yildiz, 2019).

Harf Ogretiminin Amaci ve Onemi

Harf ogretiminin temel amaci, Ogrencinin sesleri fark ederek
bunlart dogru harflerle eslestirmesi ve yazili ifade becerilerini
asamali olarak gelistirmesidir. Bu siireg, ilk yazma devresinde
yalnizca harf bicimini dgretmekle smirli olmayip ayni zamanda
ogrencinin fonolojik farkindalik, gorsel algt ve psikomotor
koordinasyon gibi ¢ok yonlii becerilerinin geligimini de hedefler
(Yildirim, 2018). Ogrenci, harfleri yalmzca tanimakla kalmayip
ayni zamanda bu harflerle anlamli sdzciikler olusturabilecek dilsel
bir yetkinlik kazanmaktadir. Harf 6gretimi, bireyin okuryazarlik
kazaniminda ilk ve belirleyici adimdir. Bu nedenle 6gretim sireci,
sistematik bir yaklasimla planlanmali, 6grencinin biligsel ve
duyusal gelisim diizeyine uygun yontem ve materyallerle
desteklenmelidir (Yiicedag, 2017). Ayrica 6grencilerin yazi yoni,
harflerin bigimi ve yazim sirasin1 dogru kavrayabilmesi i¢in tekrara
dayali yapilandirilmis etkinliklerle o6grenme pekistirilmelidir.
Ozellikle erken yas déneminde harf 6gretimi, dgrencinin yalnizca
akademik basarisina degil, aynt zamanda 6z giivenine, iletisim
becerilerine ve dilsel farkindaligina da katki saglamaktadir. Harf
Ogretiminde basar1 gosteren 6grencilerin ilerleyen siiregte okuma
ve yazma becerilerini daha hizli ve anlamli bicimde gelistirdikleri
ifade edilmektedir (Ozcan ve Ozcan, 2016).

Harf Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar

ilkokuma yazma &gretimi devresinde harf dgretimi, dgrencilerin
yazili iletisim becerilerini kazanmasindaki temel adimdir. Ancak
bu siiregte ¢esitli zorluklar yasanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1
(MEB, 2018), ozellikle 6grencilerin harfleri dogru seslendirme,
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yazim yonlerini karigtirmadan yazma ve psikomotor becerilerinin
gelisimi gibi alanlarda giicliikler yasanabilecegini belirtmistir. Harf
ogretimi sirasinda bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak,
ogrencilerin yazmaya hazirlik diizeylerine uygun etkinliklerle
desteklenmesi gerekmektedir. Okuma yazma G6grenme siirecinde
karsilasilan zorluklar iizerine yapilan caligmalarda da benzer
sonuglara ulagilmistir. Balantekin (2020) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmada, &grencilerin Ozellikle seslerden hece olusturma ve
harfleri dogru sekilde yazma devrelerinde zorlandiklari ifade
edilmistir. Arastirmada 6grencilerin yaglarinin kii¢iik olmasi, okul
Oncesi egitim almayiglar, sosyo-ekonomik yetersizlikler ve
velilerden gerekli destegi gorememeleri gibi unsurlarm  bu
zorluklart  artirdigt  belirtilmigtir.  Ayrica, seslerin  dogru
algilanamamasi, sessiz harflerin yan yana geldigi kelimelerde hata
yapma ve yazim sirecinde harf atlama gibi problemlerin de
Ogrencilerin  harf O6gretim siirecini olumsuz etkiledigi ortaya
konmugtur. Dolayisiyla, 6gretim metotlarinin ¢esitlendirilmesi ve
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik materyal kullaniminin
artirtlmast tavsiye edilmektedir.

Almanya’da harf o6gretimi siireci, esnek ve bireysellestirilmis
yapisina ragmen ¢esitli zorluklar1 da beraberinde getirmektedir.
Kruse (2018), Almanya’daki ilkokullarda harf 6gretimi sirasinda
bazi 6grencilerin yazma psikomotor koordinasyonlarinin yeterince
gelisgmemis olmasi nedeniyle harfleri dogru bi¢im ve yonde
yazmakta giicliikk ¢ektiklerini ifade etmektedir. Ayrica, kelime
basindaki sesi  tanima temelli 6gretimin, fonolojik farkindaligi
diisiik olan 6grenciler i¢in karmagsik hale gelebilecegi ve bu
zorlandiklart

ogrencilerin ses-harf eslestirmesinde

vurgulanmaktadir.

Yapilan arastirmalarda, smiflarda ¢ok dilli ve gogmen gegmisine
sahip Ogrencilerin sayisinin artmasiyla birlikte, Ogretmenler
bireysellestirilmis &gretim planlari hazirlama konusunda ¢esitli
zorluklarla karsilagir. Bu durum, 6zellikle ilk yazma devresi olan
harf Ogretimini gliclestirmekte ve Ogretim silirecinin  biitiin
ogrenciler icin es zamanli ilerlemesini engelleyebilmektedir. Kaya
(2021) 'ya gore, bazt sinif uygulamalarinda &gretmenler standart
plana gore ders islemekte; ancak dil yeterliligi sinirli olan
ogrenciler bu siirece uyum saglamakta zorlanmakta ve 6grenmede
gecikmeler yasandig1 goriilmektedir.

Almanya’daki ilk okuma-yazma Ogretimi siirecinde Ogrencilerin
karsilastig1 temel zorluklardan biri, gorsel ve isitsel olarak benzer
harflerin ayirt edilmesidir. Ozellikle b-d, p-b, g-g gibi gorsel
acidan benzer harflerin yazimi ve taninmasi, harf-ses iliskisinin
ogrenilmesini zorlagtirmaktadir. Bu tiir karisikliklar, 6zellikle
grafomotor becerileri yeterince geligmemis Ogrencilerde sik¢a
yazim hatalarina yol agar. Ayrica Almancadaki 6zel karakterlerden
biri olan B harfi (Eszett), sekli ve fonetik degeri bakimindan bazi
ogrenciler igin kafa karistirict olabilmektedir. Bu harf genellikle /s/
sesini temsil etse de goriinimiiniin diger harflerden farkli olmast,
Ogrencilerin  gorsel algisinda ve ses-harf eslestirmelerinde
karigikliklara sebep olur. Bununla birlikte, &, 0, 0 gibi iki noktali
(umlautlu) harfler, 6zellikle ana dili Almanca olmayan ya da ¢ok
dilli bireylerde ses ayrimi agisindan  zorluklara neden

olabilmektedir. Bu harflerin telaffuz ile yazimi arasindaki farklar,
ogrenme siirecinde ek biligsel ylik olusturmaktadir.

Siklikla karigtirilan bir diger alan ise Almanca'daki harf gruplari ve
harf birlesimleridir. Bu yapilarin fonetik ozellikleri, yazim
bigimleriyle birebir ortiismediginden, o6zellikle anadili Almanca
olmayan Ogrenciler agisindan 6grenme siirecini zorlagtirmaktadir.
Asagida bu yapilara dair 6rnekler sunulmustur:

e St, Sp, Sch birlesimleri, 6grenciler tarafindan siklikla
karigtirilmakta, ozellikle sch birlesimi tek basina bir /g/
sesi verdigi i¢in yanlis yorumlanabilmektedir.

e V harfi, bazt kelimelerde /v/ (Vase) sesiyle bazi
kelimelerde ise /f/ (Vogel) sesiyle telaffuz edildiginden,
Ozellikle yeni Ogrenenler igin kafa karnisikligina neden
olabilmektedir.

e C harfi Almanca kokenli kelimelerde ¢ok sik
kullanilmamakla birlikte, yabanci dillerden alinan
kelimelerde farkli sekillerde telaffuz edilir. Mesela,
Computer kelimesinde /k/ sesi, Cent kelimesinde ise /ts/
sesiyle okunur. Bu g¢esitlilik, ses-harf eslestirmesini
Ogrenmeyi giiclestirmektedir.

e e, ck, tz, pf, ng, qu, au, ch, ei, eu, chs gibi cok harfli
birlesimler, yazili olarak iki veya daha fazla harften
olugsmalarma ragmen, tek ses gibi telaffuz edilmektedir.
Bu yapilarin hem ses hem de yazim yoniinden farklilik
gOstermesi, 0grenme siirecinde kavramsal karigikliklara
neden olabilmektedir (Dudenredaktion, 2022).

Buna ek olarak, kisa sesli (kurzer Laut) ve uzun sesli (langer Laut)
yapilarm ayirt edilmesi de okuma yazma siirecinin bir baska zorlu
boyutudur. Ornegin Schiff (kisa i) ve Schief (uzun ie) kelimeleri
yazilis ve okunus agisindan oldukg¢a benzer goriinmekle birlikte,
kiigiik bir fark anlam ayrimina neden olmaktadir. Bu da
ogrencilerin fonolojik farkindalik ve yazim bilgisi becilerini
gelistirmelerini gerekli kilmaktadir.

Almanya’da ilk Yazma Devresinde Harf Ogretimi

Almanya’da ilk yazma devresinde harf Ogretimi siireci, temel
olarak Druckschrift ad:i verilen blok yazi modeli iizerinden
yiritiiliir. Blok yazi, harflerin birbirine baglanmadan, ayr1 ayr1 ve
net bicimde yazilmasi temeline dayanir. Bu metot, dgrencilerin
harf formlarini daha kolay anlamasini ve psikomotor becerilerini
asamali olarak gelistirmesini amagclar. Almanya’da ogrenciler
kelimelerin baslangic seslerini taniyarak harfleri 6grenirler. Ses-
harf iligkisini kesfetmeleri i¢in ses tablolar1 kullanilir ve bu tablolar
araciligiyla grencilerin sesleri tanimalari, ardindan bunlar yaziya
dokmeleri beklenir. Yazi yoni, harflerin dogru formda yazilmasi
ve bireysel yazi pratigi bu siirecin odak noktasinda bulunur.
Ogrenciler yazmay1 dgrenirken bagimsiz yazi defterlerinde diizenli
olarak ¢izgi c¢alismalar1t yapar ve el-goz koordinasyonlarini
gelistiren psikomotor egzersizlere yonlendirilirler. Ayrica, yazinin
gorsel biitiinliiglinii artirmak amacryla harflerin biiyiikliik ve
hizalanmasina da 6zel 6nem verilir.
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Tiirkiye’de Ik Yazma Devresinde Harf Ogretimi

Tiirkiye’de ilkokuma yazma Ogretimi siirecinde, ses temelli
ogretim modeli temel alinmaktadir. Bu metotla, 6grenciler dnce
sesleri tanir, sonra bu seslere karsilik gelen harfleri Ggrenirler
(Glines ve Isik, 2018). Akyol (2012), ses temelli &gretimin,
ogrencinin isitsel alg1 yoluyla dil yapilarini anlamasini ve aktif bir
sekilde yazili dile gecis yapmasini destekledigini ifade etmektedir.
Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan
birinci simf Tiirkce ders kitaplarinda, sesleri tanima ve ayirt
etmeye yonelik ¢esitli ¢izgi calismalari, ses-harf eslestirme
etkinlikleri ve yazi yonlendirme alistirmalari yer almaktadir.
Ogrencilerin hem psikomotor becerilerini hem de fonolojik
farkindaliklarint  giiglendirmek amaciyla ses tanima oyunlari,
hikaye tamamlama etkinlikleri ve gorsel destekli yazi caligmalari
kitap igerigine dahil edilmistir (MEB, 2018).

3.4.Yazma Becerisi ve i1k Yazma Devresi

Yazmanin Tarihsel Siireci

Yazma, insanlik tarihinin en Onemli iletisim araglarindan biri
olarak kabul edilmektedir. Ilk olarak resim yazilariyla baslayan
yazma sireci, zamanla simgesel ve alfabetik yazi sistemlerine
doniismiistiir. Yazinin geligimi, bireylerin diisiincelerini ifade
etmesi, bilgiyi kalic1 hale getirmesi ve toplumsal iletigimi artirmasi
acisindan hayati oneme sahiptir. Yazma becerisi bireyde, gozlem
yapma, bilgiyi organize etme ve diigiinceleri yapilandirma gibi
biligsel siireglerle dogrudan baglantilidir. Yazma, bireyin yasami
boyunca kullanacagi temel dil becerilerinden biridir ve egitim
Ogretim siirecinde erken yaglardan itibaren kazandirilmasi gereken
bir yetkinliktir (Akyol, 2012).

Yazma becerisi; dilsel yeterlik, bilissel diizey ve iletisimsel
amaglar dogrultusunda asamali bir gelisim siireci izlemektedir.
Ogrencinin diizeyine uygun baslangi¢ noktalarindan hareketle
asagidaki  asamalarla yazma  becerisi kademeli  olarak
kazandirilmalidir:

1. Temel Duzey: Sozcik ve basit cimle kurma becerisi edinme,

2. Orta Diizey: Dilekge, kompozisyon gibi yapilandirilmig
metin tdrlerini yazabilme,

3. lleri Diizey: Diisiince gelistirme ve iletisimsel amacla etkili
bicimde not alma ve fikir aktarimi gergeklestirebilme. Bu
asamal1 yaklasim, yazma becerisinin yalnizca dilsel yeterlik
degil, ayn1 zamanda biligsel ve iletisimsel stratejileri igeren
¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir (Yilmaz
ve Ozdemir, 2022).

Farkli kiiltir ve dillerde yazinin tarihsel gelisimi, kullanilan
alfabelerin bi¢imini ve yapisint da sekillendirmistir. Tirk ve
Alman alfabeleri tarihsel olarak farkli kaynaklara dayanmakta ve
kendi toplumsal, siyasal ve kiiltiirel baglamlarinda gelisim
gostermektedir. Turk alfabesi tarihsel stregte Goktirk, Uygur ve
Arap alfabelerini kullanmistir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra Latin
alfabesi esas almarak 29 harften olusan yeni Tiirk alfabesi
hazirlanmis ve 1 Kasim 1928 tarihinde yiiriirliige girmistir (Uslay,
1975, akt. Goger, 2021, s. 1).

Tablo 1
Tiirk Alfabesinin Donemsel Tarihsel Gelisimi
Donem Alfabe Yaklasik Kullanim Amaci
Tarih
Eski Tark Goktirk 6. - 8. Yazlh kdiltiiriin

Devletleri (Orhun) yiizy1l baslangici, tas yazitlar
Sogd alfabesinden
etkilenerek gelistirilen,
Goktiirk alfabesiyle
Eski Tirk  Uygur 8. - 13- pirlikte kullanim
Devletleri  Alfabesi ylizy1l

Islamiyetin ~ Arap Islam kiiltiir gevresine

Kabuli Alfabesi 10. yiizyil ~ uyum

Osmanli Arap 13. - 20. Resmi yazigmalar,
Dodnemi Alfabesi yiizyll bagt  egitim

Cumhuriye  Latin 1928 - Okuryazarlik kolayligi,
t Dnemi Alfabesi gntimiiz modernlesme

(Tablo, literatiir bilgilerine dayanarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir.)

Alman alfabesi ise Latin alfabesi kokenlidir ve tarihsel olarak
Roma Imparatorlugu’nun yazi sistemine dayanir. Almanca yazi
dili, Orta Cag'dan itibaren sekillenmis ve =zaman iginde
standartlasmistir. Modern Almanca alfabesi Almancanin fonetik
Ozelliklerini yansitacak sekilde yapilandirilmigtir (Dudenredaktion,
2022). Her iki alfabede de yazi yonii soldan sagadir ve harflerin
bicimsel 6zellikleri, ilkokuma yazma &gretiminde pedagojik ilkeler
dogrultusunda yapilandirilmaktadir. Tiirk alfabesi, ses temelli bir
yapiya sahip olmasi nedeniyle oOzellikle heceleme ve yazma
Ogretiminde avantaj saglamaktadir. Alman alfabesinde ise ses-harf
uyumsuzlugu (v = f sesi) gibi istisnai durumlar, 6gretim siirecinde
ek yontem ve materyal ihtiyacinit dogurmaktadir.

Yazmaya Hazirhk Siireci

Yazmaya hazirlik siireci, 6grencilerin psikomotor gelisimlerinin
desteklenmesi, kalem tutma becerilerinin kazandirilmasi ve yazi
yonii farkindaliklarinin = olusturulmasiyla baslar. Bu devrede
Ogrencilerin  ¢izgi ¢aligmalari, yonerge takibi ve el-g6z
koordinasyonu gelistirilir. Etkili bir yazma &gretimi igin 6grencinin
ince motor becerilerinin yeterli diizeye ulagmis olmast dnemlidir.
Bu hazirlik siireci ayn1 zamanda harflerin yazilis yonlerini 6grenme
ve yaziya gegis i¢in gerekli olan fiziksel ve zihinsel altyapisini
olusturur (Gomleksiz, 2003).

Yazmaya gecis silirecinin  daha verimli olabilmesi igin,
Ogretmenlerin 6grencilerin bireysel gelisim hizlarmi dikkate almasi
gerekir. Erken donemde yapilan ¢izgi calismalart ve harflerin
dogru yonlere yazilmasi, 6grencilerin kalem tutma becerilerini ve
motor kaslarimi giiglendirmelerine yardimer olur. Ozellikle diisiik
seviyedeki yazma becerilerine sahip grenciler i¢in, 6gretmenlerin
daha fazla motor gelisim odakli etkinlikler sunmas1 gerekmektedir
(Karatay, 2007). Bu siirecin basarili bir sekilde tamamlanmasi,
ogrencilerin ilerleyen yillarda daha karmasik yazma becerilerini
edinmelerine olanak saglar.
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i1k Yazma Siirecinin Ozellikleri ve Onemi

Ilk yazma siireci, Ogrencilerin sesleri tamyarak yaziya
doniistiirdiikleri ve harf-ses eslestirmesini gergeklestirdikleri kritik
bir donemdir. Bu siireg, okuma yazma O&gretiminin temelini
olusturur. Ogrenciler bu devrede, harfleri dogru bicim ve ydnde
yazarak sozciikleri yapilandirmaya baslar. Yazma siireci yalnizca
bir psikomotor beceriden ibaret degildir; ayni1 zamanda bilissel bir
etkinliktir. Yazma yoluyla birey, kendisini ifade etme, anlama ve
anlatma becerilerini gelistirir. 1lk yazma siireci, 6grencinin
akademik yasami boyunca siirdiirecegi yazili anlatim becerilerinin
temelini olusturdugundan biiyiik 6nem tasimaktadir (Vatansever
Bayraktar ve Girgin, 2021, s. 21).

Ogrenciler ilk yazma siirecinde sesleri dogru algilayip harflerle
eslestirirken ayni zamanda dilin yapisal Ozelliklerini kesfeder.
Ozellikle fonolojik farkindahk, harf-ses eslestirmesinin dogru
yapilmasimi kolaylastirmakta; bu da okuma ve yazma siirecine
olumlu katki saglamaktadir (Ehri, 2005). Yazma siireci boyunca
ogrenci, gorsel algi, dikkat ve koordinasyon gibi psikomotor
becerileri aktif bicimde kullanmaktadir. Bu da yazmanin yalnizca
akademik degil, ayn1 zamanda gelisimsel bir siire¢ oldugunu ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla, ilk yazma siirecine verilen Onem,
O0grencinin yalnizca anlik bagarilarii degil, ileride edinecegi
akademik yeterlilikleri de dogrudan etkilemektedir. Bu siiregte
yapilan planli, sistematik ve bireysellestirilmis Ogretim
uygulamalari, Ogrencinin yazili anlatima olan tutumunu
sekillendirmekte ve yazi becerisini kalic1 bigimde gelistirmektedir
(Balantekin, 2020).

ilk Yazma Siirecinin Zorluklar

Ilk yazma siireci, grenciler icin sadece psikomotor beceriler
acisindan degil, ayni zamanda biligsel, duyussal ve dilsel gelisim
yoniinden de ¢ok boyutlu zorluklar barindirmaktadir. Bu
zorluklarin basinda harflerin yazim yonlerini karigtirma, sesleri
yanlis c¢ikarma, harfleri ters yazma ve psikomotor becerilerde
yetersizlik gibi sorunlar gelir. Ogrenciler ilk yazma siirecinde
kalem kontrolii, ¢izgi lizerinde kalma, harflerin yazi yoniinii takip
etme ve dogru bigimde yazma gibi ¢esitli giicliiklerle kargilasabilir.
Ayrica fonolojik farkindaligin yetersiz olmasi, sesleri dogru
eslestirme ve yaziya dokme becerilerini olumsuz etkileyebilir. Bu
nedenle yazma siirecinde dgrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat
edilerek destekleyici 6gretim yontemleri uygulanmalidir.

Yazma eylemi sirasinda &grenciler sadece harfleri olusturmaya
degil; ayn1 zamanda bu harfleri uygun sirada dizmeye, anlamli bir
biitiinliik igerisinde sunmaya ve yazi diizenine dikkat etmeye
caligmaktadir. Bu karmasik siireg, 6zellikle bilissel gelisimi heniiz
tamamlanmamis ya da okul dncesi donemde yeterli hazirlik egitimi
almamig Ogrencilerde daha belirgin sorunlar dogurabilmektedir
(Balantekin, 2020). Yazi yoniinii ters uygulamak, satir takibini
saglayamamak ya da harfleri siirekli olarak bas asagi ya da ters
cevirmis sekilde yazmak, 6gretmen miidahalesi gerektiren yaygin
problemler arasindadir.

Ogrencilerin ilk yazma siirecinde karsilastiklar1 zorluklar, yalnizca
psikomotor becerilerle sinirlt olmayip, bilissel, dilsel ve duyussal
gelisim alanlarmni da kapsamaktadir. Yazmaya hazirlik siirecinde

dikkat eksikligi, psikomotor koordinasyon sorunlari ve ses-harf
iliskisinde kavramsal karigikliklar sik¢a gozlemlenen engeller
arasinda yer almaktadir. Ozellikle yazma yoniiniin algilanmast,
harflerin dogru bigimde olusturulmast ve seslerin sembollerle
iliskilendirilmesi gibi temel asamalar, 6grencinin biligsel yiikiini
artirmakta ve yazma siirecinin biitiinselligini zorlastirmaktadir
(Gzcan ve Ozcan, 2016).

Fonolojik farkindaligin yetersizligi, &grencilerin sesleri dogru
algilayarak harflerle eslestirmesini zorlagtirmakta; bu durum yazili
anlatim siirecinde bigimsel ve anlamsal hatalara yol agabilmektedir
(Y1ldiz, 2019). Bundan dolayi, ilk yazma siireci ¢ok boyutlu
gelisim alanlarmin esgiidiimiinii gerektiren karmasik bir 6grenme
alami olarak degerlendirilmelidir. Buna ek olarak, 6grencilerin okul
olgunluguna erisememesi, aile desteginin yetersizligi ve olumsuz
cevre kosullart gibi digsal etkenler de ilk yazma siirecinde 6gretim
etkinligini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Cetinkaya, 2021).

Tiirkiye’de Kullanilan Yazi Tiirleri

Tiirkiye’de ilkokuma yazma &gretiminde, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan belirlenen yaz: tiirli Dik Temel Harfler dir. Bu yaz tiirt,
harflerin baglantisiz ve sade bigimde yazilmasini esas alir. Dik
temel harflerin tercih edilmesi, 6grenme kolayligi saglamasi ve
ogrencilerin harf bigimlerini daha kolay kavramasindan dolayidir.
Ayrica bu yazi tiirli, Ogrencilerin gorsel algi ve psikomotor
koordinasyon gelisimi acisindan da destekleyici Ozellikler tagir
(MEB, 2018).

Tirkiye’de uzun yillar boyunca bitisik egik yazi (el yazisi)
kullanim1 yaygindi. 2005 yilinda yiiriirlige giren Tiirkge dgretim
programi ile birlikte bu yazi bigimi, resmi yazi stili olarak
benimsenmisti. Bu uygulamanin amaci, grencilerin yazma hizini
artirmak ve yazinin estetik goriiniimiinii desteklemekti. Ancak
zamanla bitigik egik yazi, 6grenciler i¢in karmagik bulunmus; harf
birlesim noktalarinda hata yapma, yazma siirecinin yavaglamasi
gibi nedenlerle elestirilmistir. Bu nedenle 2019 yilinda Milli
Egitim Bakanligi, sadece dik temel yazinin kullanilmasma karar
vermistir (Karaman ve Yilar, 2020). Bu elestiriler dogrultusunda,
2017 yilinda yapilan miifredat degisikligi ile birlikte Turkiye
genelinde Dik Temel Harfler yeniden zorunlu yazi tiirii olarak
belirlenmigtir. Bu degisikligin gerekgeleri arasinda; grencilerin
harfleri daha kolay 6grenmesi, bireysel yazma pratiginde daha az
hata yapmalari ve Ogretmenlerin yazi Ogretiminde daha esnek
yontemler uygulayabilmesi gibi etkenler yer almaktadir.

Almanya’da Kullamlan Yaz Tiirleri

Almanya’da yazi 6gretiminde yaygin olarak blok (Druckschrift)
yazi kullanilmaktadir. Bu yazi tiirii, harflerin baglantisiz ve ayri
ayr1 yazilmasini esas alir. Blok yazinin hedefi, 6grencilerin harf
formlarimi daha net gérmeleri ve yazmalaridir. Ayrica blok yazinin
6grenme kolaylig1 sunmasi, ¢ocuklarin kalem tutma ve harf yazim
yonlerini kavrama gibi becerilerinin gelismesini
kolaylastirmaktadir  (Briigelmann, 1984). Blok yazi tiiri,
Almanya’nin  bircok  eyaletinde  ilkokulun ilk  yilinda
uygulanmaktadir. Harflerin yazim yonleri ve bigimleri kitaplarda
adim adim oklarla gésterilmekte, satir hizasi, bosluk kullanimi ve
harf ytiksekligi gibi teknik detaylara dikkat edilmektedir. Bu
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sayede Ogrenciler, gorsel diizeyde ve psikomotor beceriler
acisindan sistemli bir bicimde yazi yazmay1 6grenmektedirler.

Bazi eyaletlerde ise ilk yazma devresinden sonra egik yazi/el yazisi
(Schreibschrift) ogretilmektedir. Ancak bu gegis, zorunlu olmayip
eyalet politikalarma gore farklilik gosterebilmektedir. Egik yazi,
harflerin birbirine bagli olarak yazildig: bir yazi tiirii olup, akicilig1
artirmakla  birlikte bazi  Ogrencilerde  6grenme  zorlugu
olusturabilmektedir. Bu nedenle egik yaziya gegis siireci bireysel
farklihiklar dikkate alinarak planlanmaktadir. Ogrencilere yazi
ogretiminde uygulanan bu iki farkli yontem, pedagojik ve
gelisimsel ihtiyaclar géz Onitinde bulundurularak esnek bigimde
yapilandirilmaktadir.

3.5.Tiirkiye’de Harf Ogretimi Yontemi ve
Siireci

Ses Temelli Ogretim Modeli
“Ses Temelli Ciimle Yoéntemi: MEB 2005 Tiirkce Ogretim
Programinda, ilk okuma yazma 6gretiminde Ses Temelli Ciimle
Yonteminin temel alindigi agiklanmaktadir. Anlamli bir bitlin
olusturulacak ilk birkag ses verildikten sonra, bu seslerle heceler
kurulur, hecelerden kelime, yine bu kelimelerden ciimle olusturma
seklinde siralanmig bir yapist vardir” (Gokalp ve Erdogan, 2023,
s.4).

Tiirkiye’de ilkokuma yazma o6gretimi, 2005 yilindan itibaren
yapilandirilmig programlarla birlikte ses temelli 6gretim modeli
esas alinarak uygulanmaktadir. Bu modelde ana hedef, 6grencilerin
sesleri taniyarak harfleri kavramalari ve bu harfleri dogru
yazabilmeleridir. Yazma Ogretimi siirecinde Once ses tanitimi
yapilmakta, ardindan sesin dogru ¢ikarilmasi saglanmakta ve bu
sese karsilik gelen harf yazili olarak gosterilmektedir (Akyol,
2012).

Bu yontemde Ogretim siireci genellikle su asamalardan
olusmaktadir:

Sekil 1 Tiirkiye'de Ses Temelli Ogretim Siireci, Kaynak (Akyol,
2012)

Ses temelli yaklasim, dgrencilerin kiigiik dil birimlerini kavrayarak
yaziya gegis siirecini kolaylastirmakta, bireysel 6grenme hizina
gore asamali ilerleme imkani sunmaktadir. Bu durum, 6zellikle
sesin dogru ¢ikarilmasi ile yazim yoni arasinda iliski kurmakta
zorlanan 6grenciler igin destekleyici olmaktadir (Gokalp, 2023).
Yontem, fonolojik farkindaligi gelistirmeyi, ses-harf eslestirmesini
dogru bi¢cimde kurmay1 ve 6grencilerin yazili dili anlamlt bir bitiin
olarak kullanabilmelerini hedeflemektedir (Giines, 2013).

2024-2025 egitim dgretim yilindan itibaren uygulanmaya baglanan
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda, ses temelli dgretim
yaklagimi korunmakla birlikte, yazma 6gretimi beceri temelli bir
anlayisla yeniden yapilandirilmigtir. ni 6gretim programi, yalnizca
ses tanima degil; sesleri yaziya doniistiirme, heceleme ve anlamli
climleler kurma gibi Ust diuzey yazma becerilerinin
kazandirilmasint amaglamaktadir. Okuma yazma Ogretimi dik

temel harflerle yuratilmekte; harf formundaki sadelik ise
ogrencinin gorsel alg1 gelisimiyle iligskilendirilmektedir. Program,
yazma siirecini sadece harf dgretimiyle sinirlamamakta; bilissel,
psikomotor ve isitsel gelisimi destekleyen hazirlik etkinlikleriyle
zenginlestirilmis biitiinciil bir 6gretim anlayisin1 benimsemektedir
(MEB, 2024). Ayrica, ayn1 model kapsaminda ses temelli 6gretim
yontemi anlamlilik ilkesi dogrultusunda da yapilandirilmistir.
Ogrencinin yasantisiyla dogrudan iliskilendirilen igeriklerde, ilk
olarak ana ve anne gibi yakin ¢evresine ait sozciiklerle
baslanmakta; boylece Ogrenme siireci tanidik dilsel yapilarin
tizerinden insa edilmektedir. Bu uygulama, &grencinin sesleri
yalnizca teknik bir unsur olarak degil, kendi yasantisindan bildigi
sozciiklerle eslestirerek anlamlandirmasint  kolaylagtirmaktadir
(MEB, 2024).

Harf Siralamasi ve Yaz1 Yonii

Tirkiye’de ses temelli Ogretim silirecinde harflerin  dgretim
siralamasi, 6grencilerin sesleri kolaylikla taniyip ayirt etmelerini
saglayacak bicimde yapilandirtlmistir. Bu yapilandirma, harflerin
kullanim siklig1, ¢cikarim kolaylig1 ve yazim 6zellikleri g6z oniinde
bulundurularak olusturulmustur. 2005 yilinda yiirlirlige giren
Tiirkge 6gretim programinda harf dgretimi, en ¢ok kullanilan ve en
kolay ¢ikarilan seslerden baglanarak alti gruba ayrilmistir. Ancak
2015 ve 2017 programlarinda bu siralama degisiklige ugramis ve
her yeni programda harf gruplarinin yapist farklilasmistir. Bu,
ogretim siirecinde bilimsel tutarliliktan uzaklasildigi yo6niinde
elestirilere yol agmugtir. 2005 programinda ilk grup e, |, a, t iken,
2015’te e, I, @, n 2017°de ise €, |, a, k, i, n olarak degismistir. Bu
degisiklikler arasinda bazi harflerin gereginden erken ya da geg
verilmesi, Ogretim kolayligi acisindan tutarsizliklara neden
olmugtur (Giines ve Isik, 2019).

2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan
Tirkiye Yiizyilt Maarif Modeli kapsaminda ise harf siralamasinda
yeniden bir diizenleme yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yaymmlanan 1. Swmuf Ik Okuma Yazma Kitabinda,
seslerin Ogretimi yine kolaydan zora, g¢oktan aza dogru bir
yaklagimla yapilandirilmig; ancak bu kez harf gruplart smif
diizeyinde pedagojik gelisim esas alinarak yeniden tasarlanmigtir.
Bu yaklasgim sayesinde, Ogrencilerin agik heceler iiretmelerini
kolaylastiracak harflerle erken donemde tanigmalari saglanmus;
bdylece okuma ve yazmaya gegis siireci daha islevsel ve anlasilir
hale getirilmistir.

Tablo 2

TYMM (2024-2025) Kapsaminda Harf Gruplari
Harf Grubu Kuguk Harfler Buyuk Harfler
1. Grup anetil ANET,ILL
2. Grup o,k,u,r,1,m O, K UR, M
3. Grup i,s,6,y,dz U,s,0,vY,D,Z
4. Grup ¢, b, gcs ¢, B,GC,S
5. Grup phv,gfj P,H,V,G,F,J
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Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli kapsaminda, harf 6gretimi seslerin
kolaylik derecesi ve hece olusturma potansiyeline gore
gruplandirilmistir. Harf &gretim siralamasmin  belirlenmesinde,
seslerin fonetik acidan kolaylik derecesi, kullanim siklig1, yazim
bic¢imlerinin sadeligi ve bu harflerle erken agamada hece ve sozciik
olusturma olanaklar1 dikkate alinmustir. Bu yapilandirma ile ses-
harf eslestirmesi Ogrencinin zihinsel haritasinda daha kalic1 hale
gelirken, ses bilgisi ve harf bilgisi paralel sekilde gelismekte;
ogrenciler okuma ve yazma becerilerini biitiinciil bir sistem iginde
edinmektedir (MEB, 2024).

Yazi yonii acisindan, dgrencilerin harfleri yukaridan asagiya ve
soldan saga dogru yazmalar1 Onerilmektedir. Ders kitaplarinda
harflerin yazilis yonii oklarla gosterilmekte, 6grencilerin bu yonleri
parmaklariyla takip etmeleri saglanmaktadir. Harf bigimleri
genellikle bog hatlar {izerine ¢izim yapilarak &grenilmekte ve
yazim aligkanliklar1 pekistirilmektedir. Alfabe, bir dildeki harflerin
belirli bir siraya gore dizilmesiyle olusan sistematik bir biitiindiir.
Bu siralama, hem okuma-yazma &gretiminin temelini olusturmakta
hem de sozlik kullanimi, dizinleme ve &gretim materyallerinin
diizenlenmesi gibi pek ¢ok alanda referans islevi goriir. Tiirk
alfabesinin  harflerinin  bir biyik ve bir kicik bigimleri
bulunmaktadir (MEB, 2024). Asagida Tiirk alfabesinde yer alan
harflerin sirali bigimde biiyiik ve kiigiik harf halleri verilmistir:
Blyiik Harfler: A, B, C,C,D,E, F,G, G, H,1,1,J, K, L, M, N,
0,0,P,R,S,S, T,U, U, V.Y, Z

Kuglk Harfler: a,b,c, ¢, d, e, f, g, 8 h,1,1,j,k, 1, m,n, 0, 6, p, 1,
S, 8 Lu i, v,y z

Bu siralama, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 2024—
2025 Egitim Ogretim Yili Tiirkive Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda hazirlanan  6gretim  materyallerinde de esas
alinmaktadir. Ogrencilerin alfabe sirasmi1 hem gorsel olarak
tanimalar1 hem de yazim yonlerine uygun sekilde tekrar etmeleri
amaciyla Ogretim siireci bu harf dizilisiyle desteklenmektedir
(MEB, 2024).

3.6.Almanya’da Harf Ogretimi Yontemi ve
Siireci
ilk Ses Temelli Ogretim Modeli (Anlaut Temelli Yaklasim)
Almanya’da ilk okuma yazma 6gretiminde benimsenen en dnemli
yaklasim, 2000’li yillardan beri ilk ses temelli 6gretim modelidir
(Anlaut-basiertes Unterrichtsmodell). Anlaut terimi, bir kelimenin
basinda yer alan sesi ifade eder ve bu model, dgrencilerin
kelimelerin basindaki sesleri isitsel olarak ayirt etmelerini ve bu
sesleri dogru harflerle eslestirmelerini hedeflemektedir (Landerl,
Linortner ve Wimmer, 1992). Bu yontem, 6grencinin fonolojik
farkindaligin1  destekleyerek, okuma ve yazma sirecine daha
bilingli ve aktif katiliminda yarar saglar. Ogrenciler énce sesleri
isitir ve ayirt eder, ardindan bu seslerin yazi dilindeki karsilig1 olan
harfleri tanirlar. Boylece ses-harf eslestirmesi dogal bir 6grenme
slireci olur. Aragtirmalar, morfolojik farkindaligin da ses-harf
iligkisinin kavranmasmnda onemli bir rol oynadig1 ve yazili dil
edinimini destekledigi arastirmalarla ortaya konmustur (Ewald ve
Steinbrink, 2023).

Almanya’da bu yontemi destekleyen materyallerden biri olan
Meine Fibel Arbeitsheft Druckschrift — Benim Okuma Kitabim
Calisma Defteri, Baski Harf, 6grencilerin ilk sesleri tanimalarina
yonelik etkinliklerle yapilandirilmistir. Aym sekilde Meine Fibel
Schreiblehrgang Druckschrift — Benim Okuma Kitabim Yazi
Defteri, Baski Harf adli materyalde de sesin yaziya aktarimina
yonelik ¢izgi ve yazi yonii caligmalari bulunmaktadir. ik ses
caligmalari, Ogrencilerin isitsel algi, sozciik dagarcigi, kelime
bilinci ve psikomotor becerilerini bitincil olarak desteklemeyi
onceler. Ozellikle yazma yonii ve harf bigimi galismalari, yazi
dilinin kazanimindaki temeli olusturur.

Harf Siralamasi ve Yaz1 Yonii

Almanya’da harf 6gretimi siireci, Tirkiye’deki uygulamalardan
farkli olarak daha esnek ve bireysel Ogrenmeye dayali bir
sistemdir. Harflerin &gretim sirast sabit degildir, Ggrencilerin
bireysel Ogrenme hizlarna, ilgi diizeylerine ve gelisimsel
hazirbulunusluklarina gore degiskenlik gosterir. Bu yaklagimin
hedefi, c¢ocugun anlamli Ogrenme yasantilarina erigimini
kolaylastirmak ve 6grenme siirecini kendi dgrenme hizina gore
diizenlemesini saglamaktir.

MFAD ve MFSD adl kitaplarda uygulanan harf 6gretimi, sabit bir
siradan ziyade ilk ses (Anlaut) ilkesine gore yapilandirilmustir.
Harfler, kelime bagindaki sesin fark edilmesine dayali olarak
Ogretilmekte, yazt yonii ve bigimi bu  dogrultuda
desteklenmektedir. Bu uygulamada, 6grenciler duyduklari sesin
hangi harfe karsilik geldigini kesfederek yaz1 becerisini
yapilandirmaktadir.  Zastrow (2022), bu siiregte fonolojik
farkindaligin hareket temelli etkinliklerle de desteklenmesinin,
ogrenmeyi pekistirici bir rol oynadigint vurgulamaktadir.

Almanya’da harf O6gretim siralamalart  kullanilan  6gretim
materyaline gore degisiklik gostermektedir. Her okul ve simif
Ogretmeni, kendi pedagojik yaklasimma uygun olarak bir
yayinevinin 0gretim materyalini tercih edebilmekte ve bu tercihe
bagli olarak harf 6gretim siralamasi da farklilik gosterebilmektedir.

Tablo 3
Meine Fibel Kitaplarinda Harf Ogretimi Gruplar
Harf Kicuk Harfler Buyuk Harfler
Grubu
1. Grup m,a, p,o,n M, A, P,O,N

2. Grup t,Luesreihdw TL UESR,EIlLH,D,
ie W

3. Grup f,au, b, k, ch, sch F, AU, B, K, CH, SCH

4. Grup 6,0,0,B,v,eu,z 0,U,G,SS,V,EU, Z

5. Grup ii, tz, &, ng, ck, 4u, st JJ, A, CK, AU, ST

6. Grup sp, nk, pf, qu, xx, ¢, chs, SP,PF, QU, XX, C, Y
y
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Almancada 3 harfinin resmi biiyiik harfi 3 olarak tanimlanmistir
ancak nadiren kullanilir ve genellikle bilyiik harf doniisiimiinde SS
olarak yazilir. Almancada ie, tz, ng, ck, nk, chs gibi harf
birlesimlerinin ~ kendine = 6zgii  bilyilk  harf  bigimleri
bulunmamaktadir. Bunun nedeni, bu yapilarin tek bir harf degil,
birden fazla harfin birlesimiyle olusan yazi birimleri olmasidir. Her
ne kadar fonetik olarak tek bir ses gibi algilansalar da, yazimda
bagimsiz bir harf olarak degerlendirilmezler ve bu yiizden biiyiik
harf formlar1 gelistirilmemistir (Dudenredaktion, 2022). Bu
siralama, Ogrencilerin - stk karsilagtiklart  seslerle  harfleri
iligkilendirmesini kolaylagtirmakta; harf tanima siirecini ses
farkindaligt ve yazi1 pratigiyle biitiinlestirerek daha kalic
kilmaktadir.  Ayrica  dgretmenler,  Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarim1 g6z Onlinde bulundurarak 6gretim siirecini esnek
bicimde planlayabilmektedir. Asagida Almanca alfabesinde yer
alan harflerin sirali bicimde biiyik ve kiiciik harf halleri
verilmistir:

Buyik Harfler: A,B,C,D,E,F, G, H, I,J,K, L, M,N, O, P, Q,
R,S,T,U V,W, X Y,ZAO0U

Kucuk Harfler: a, b, c,d, e, f, g, h,i,j,k, I,mn, 0,p,q,r,s5stu,
V,W, X, Y,2&6,0,R

Bu alfabetik yap1, 6gretmenlerin planlamalarinda temel bir referans
islevi gormekte ve Ogrencilerin harf-ses iligkisinin sistematik
bicimde kavranmasina katki saglamaktadir.

3.7. Harf Ogretiminde Kullamlan Materyaller ve
Etkinlikler
Tiirkiye’de ilk Yazma Devresinde Kullamlan Materyaller ve

Etkinlikler

Ik yazma siirecinde uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmedeki rolii olduk¢a 6nemlidir. Bu etkinlikler
sayesinde Ogrenciler ses-harf eslestirmesi konusunda biling
kazanmakta ve yazi yonii, harf bigimi ve psikomotor koordinasyon
becerilerini gelistirmektedir (Karatay, 2007).

Almancada B harfinin resmi biiyiik harfi 3 olarak tanimlanmigtir
ancak nadiren kullanilir ve genellikle bilyiik harf doniisiimiinde SS
olarak yazilir. Almancada ie, tz, ng, ck, nk, chs gibi harf
birlesimlerinin ~ kendine  6zgii  bilyiik  harf  bigimleri
bulunmamaktadir. Bunun nedeni, bu yapilarin tek bir harf degil,
birden fazla harfin birlesimiyle olusan yazi birimleri olmasidir. Her
ne kadar fonetik olarak tek bir ses gibi algilansalar da, yazimda
bagimsiz bir harf olarak degerlendirilmezler ve bu yiizden biiyiik
harf formlart gelistirilmemistir (Dudenredaktion, 2022). Bu
siralama,  Ogrencilerin stk karsilagtiklari ~ seslerle  harfleri
iliskilendirmesini kolaylastirmakta; harf tanima siirecini ses
farkindaligt ve yazi pratigiyle biitiinlestirerek daha kalic
kilmaktadir. ~ Ayrica  Ogretmenler,  Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarint goéz o6niinde bulundurarak Ogretim siirecini esnek
bicimde planlayabilmektedir. Asagida Almanca alfabesinde yer
alan harflerin sirali bigimde bilyiik ve kiigiik harf halleri
verilmistir:

Buyuk Harfler: A, B, C,D,E,F, G, H, I,J,K, L, M, N, O, P, Q,
RS, T,UV,WXY,ZAOGU

Kucuk Harfler: a, b, c,d, e, f, g, h,i,j,k I,mn,0p,q,rstu,
V,W, X,Y¥,240,0DR8

Bu alfabetik yapi, 6gretmenlerin planlamalarinda temel bir referans
islevi gormekte ve oOgrencilerin harf-ses iligkisinin sistematik
bicimde kavranmasina katki saglamaktadir.

3.8. Harf Ogretiminde Kullamlan Materyaller ve
Etlfinlikler

Tiirkiye’de Ik Yazma Devresinde Kullanilan Materyaller ve
Etkinlikler
ilk yazma siirecinde uygulanan etkinliklerin, dgrencilerin yazma
becerilerini gelistirmedeki rolii oldukga 6nemlidir. Bu etkinlikler
sayesinde Ogrenciler ses-harf eslestirmesi konusunda biling
kazanmakta ve yazi yonii, harf bigimi ve psikomotor koordinasyon
becerilerini gelistirmektedir (Karatay, 2007).

ilk Yazma Surecindeki
Etkinlikler

Ses-Harf Yazi Yoni ve Psikomotor
Eslestirmesi Harf Bigimi Becerilerin
Bilinci Kazanimi Farkindalg: Gelisimi

Sekil 2 Ik Yazma Siirecindeki Etkinlikler, Kaynak: (Karatay,
2007)

Tirkiye’de ilk yazma devresinde harf Ogretimini desteklemek
amactyla kullanilan materyaller, 6grencilerin ses farkindaliklarmi
geligtirmeleri, harfleri dogru tanimalar1 ve yaziya gegis siireglerini
saglikli sekilde tamamlamalart yoniinde sekillendirilmistir. Bu
materyaller; ses temelli 6gretim anlayis1 gergevesinde, 6grencilerin
hem gorsel hem isitsel uyaranlarla Ogrenmesini hedefleyen
araglardan olusur

Tablo 4
Tiirkiye de Ilk Yazma Devresinde Kullanilan Materyal ve Etkinlik
Turleri
Kategori Materyal / Etkinlik TUrleri
1- Sesin - Sa_lrk_l ve hlkayelerle ses hissettirme
Tanttimi ve etkinlikleri
M - Evden o harfle baslayan esya, oyuncak veya
Farkindalik . . L
. yiyecek getirme etkinlikleri

Gelistirme

- Ses kartlari
9- Harf - Harf boyama ¢alismalar1 . ‘
. - Oyun hamuruyla harf sekillendirme
Ogretimi ve . .o e
Harf - Harf formunu makarna, ip veya diigme gibi

L materyallerle olugturma

Biciminin . . .

- Dik temel harflerle yaz1 rnekleri
Tanitim

- Duvar panolari

- Cizgi ve yaz1 yonii egzersiz kitapgiklari
3-Yaz1 Yonii - Cizgi tamamlama ve eslestirme ¢aligmalari
ve Yazma - Deftere harflerle ilgili resimler yapistirarak
Becerisinin yazim pekistirme ¢aligmalari

Gelistirilmesi - Akilli tahta uygulamalar:
- Etkilesimli dijital igerikler
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(Tablo, literatiir incelemesi ve 6gretmen goriislerine dayali olarak
arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.)

Materyal ve etkinliklerin temel amaci; Ogrencilerin  yazi
farkindaligini artirmak, seslerin dogru ¢ikarimui ile harflerin dogru
yazimini pekistirmek ve yaziya gegis siirecinde karsilasabilecekleri
zorluklart en aza indirmektir. Ayni zamanda, 6grencilerin fonolojik
farkindalik diizeyini yiikseltmek; yazili dilin temel yap1 taslari olan
harfleri dogru bi¢im ve yonde yazmalarimi saglamak da hedefler
arasindadir (Erdogan, 2009). Ses tanima ve ayirt etme, hece
tamamlama, eksik harf bulma, kelime olusturma ve dik temel
harflerle yazi yazma gibi c¢aligmalar yazma becerilerinin
kazandirilmasina katki saglamaktadir. Bu etkinlikler, dgrencinin
fonolojik farkindaligini gelistirme ve ses-harf iligkisini daha etkin
kavrayabilecekleri sekilde yapilandirilmstir (Ar1, 2020).

Etkinlik temelli 6gretim yaklagimi, harf 6gretiminin &grencilerin
ilgisini ¢ekecek bicimde yapilandirilmasini saglamakta; bu sayede
Ogrenme siireci daha kalici ve anlamli hale gelmektedir. Goger
(2014), harf 6gretiminin oyun, modelleme ve ¢oklu etkinliklerle
desteklenmesinin, Ogrencilerin yazili dil yapilarim1 daha kolay
kavramalarma katki sagladigini ifade etmektedir. Bununla birlikte,
yazili dil 6gretiminde kullanilan gorsel-isitsel materyallerin etkisi
de 6nem arz etmektedir. Senel (2004), okuma yazma siirecinde
kullanilan isitsel uyaricilar, panolar, sekil destekli icerikler ve sesli
yonergelerin, Ogrencilerin dikkatini artirarak &grenme siirecini
pekistirdigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, Tiirkiye’de
uygulanan harf 6gretimi siirecinde gorsel-isitsel igeriklerin sistemli
bigimde kullanilmasi, 6zellikle psikomotor becerilerin gelisimi ve
ses-harf eslestirme farkindaliginin olusumu agisindan destekleyici
bir rol Gstlenmektedir.

Ayn1 zamanda yazma siirecinde gerekli olan psikomotor
becerilerin gelisimine katki saglayan ¢izgi ¢alismalari, boyama ve
yazi yoni takip etkinlikleri gibi uygulamalarla siireg
desteklenmektedir. Yurduseven’e (2007) gore ise farkli 6grenme
stillerine uygun materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin derse
katilimint artirmakta ve Ogretim siirecinin verimliligini olumlu
yonde etkilemektedir. Bu amagla bu slregte, Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli kapsaminda Milli Egitim Bakanligi (2024)
tarafindan yayimlanan ve 2024-2025 egitim Ogretim yilindan
itibaren 1. Swunf [k Okuma Yazma Kitap, harf 6gretimi siirecini
¢izgi caligmalari, gorsel destekli etkinlikler ve dinleme-yazma
eslesmesine dayali yapilandirmalarla desteklemekte, 6grencilerin
ses-harf iligkisini etkin bir bigimde kurmasini hedeflemektedir.
Ayrica, kitapta yer alan karekodlar araciligiyla 6grenciler artirilmig
gerceklik ve yapay zeka destekli dijital iceriklere yonlendirilmekte;
bu sayede ses-harf iligkisini pekistiren 6grenme siireci, basili
materyallerin 6tesinde dijital araglarla da desteklenmektedir (MEB,
2024). Bu dijital igeriklerin bir kismi, EBA platformu iizerinden
sunulmakta ve Ogrencilere bireysel olarak ses tanima, ¢izgi
caligmalart ve yazi yonii egzersizleri gibi etkinlikleri etkilesimli
bicimde uygulama imkan1 tanimaktadir.

Almanya’da ilk Yazma Devresinde Kullanilan
Materyaller ve Etkinlikler

Almanya’da ilk yazma devresinde harf &gretimi, &grencilerin
bireysel Ogrenme hizlart ve gelisimsel yeterlilikleri dikkate
alinarak planlanmaktadir. Bu siiregte kullanilan materyaller, yazi
yazmayl Ogretmenin yani sira, Ogrencilerin  psikomotor
gelisimlerini de destekler. Ozellikle MFAD ve MFSD gibi kitaplar,
ogrencilerin harfleri izleyerek o6grenmesini kolaylastiran tekrar
eden vyapidaki yazi caligmalari, harf-hece—kelime dlzeyinde
etkinlikler ve Dbireysellestirilmis uygulamalar igermektedir
(Cornelsen Verlag, 2022). Ayrica bu kitaplar, karakter figiirleri ve
gorsellerle ¢ocuklarin motivasyonunu artirmayt yonelik olarak
yapilandirilmistir.  Bu  materyallerde  6grenciler, blok yazi
(Druckschrift) bigiminde harfleri yazarken harf formunu tanir, yazi
yoniinii 6grenir ve el-géz koordinasyonlarini gelistirirler. Yazi
Ogretimi, psikomotor gelisimi destekleyen uygulamalarla
zenginlestirilmistir. Bu ¢ergevede kullanilan baglica materyal ve
etkinlikler sunlardir:

Tablo 5
Almanya’da Ilk Yazma Devresinde Kullanilan Materyal ve Etkinlik
Tarleri
Kategori Materyal / Etkinlik Turleri
1- Sesin Tanitimi - Anlaut tablolar1 ve ses eslestirme
ve Farkindalik kartlar
Gelistirme - Ses kartlari

- Hikayelerle ses hissettirme etkinlikleri
- Evden o harfle baglayan esya veya
oyuncak getirme

- Akalli tahta uygulamalari

2- Harf Ogretimi - Harf boyama galismalar1

ve Harf Bigiminin - Oyun hamuru ile harf olusturma

Tanitim - Boncuk dizerek harf olusturma
- Kum tahtasinda harf ¢izimi

- Dijital icerikler

3- Yazi1 Yonii ve - Cizgi tamamlama ¢aligmalari
Yazma Becerisinin - Oyuncak araba ile harf yazi yoniini
Gelistirilmesi izleme

- Yaz1 yonii pratigi i¢in ok yoniiyle

verilen harf gizimleri

- Yazi defterleri ve caligma sayfalari

(Tablo, literatiir incelemesi ve dgretmen goriislerine dayali olarak
arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.)

Almanya’da harf 6gretimi siirecinde, 6grencilerin bireysel 6grenme
hizlarn ve farkli 6grenme stilleri goéz Oniinde bulundurularak
istasyon yontemi yaygin bir bigimde kullanilmaktadir. Bu yontem
kapsaminda, O&gretmen smf igerisinde ¢esitli istasyonlar
olusturarak Ogrencilerin sectikleri etkinlikleri kendi hizlarinda
uygulamalarina imkan verir. Ozellikle harfin yazihisini &gretme
strecinde; harf boyama c¢aligmalari, oyun hamuru ile harf
olusturma, boncuk dizerek harf olusturma, kum tahtasinda harf
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cizimi ve oyuncak araba ile harf yazi yonini izleme gibi
etkinlikler farkli istasyonlar halinde sunulmakta, boylece
ogrenciler eglenerek &grenmekte ve psikomotor becerilerini
geligtirme firsat1 bulmaktadir (Ifigenia, Chrysanthi ve Athanasios,
2018). Bu etkinlikler, 6grencinin ses farkindaligini artirmak, yazi
yonunli  kavratmak ve harf yazimini psikomotor gelisimle
biitiinlestirmek amactyla planlanmaktadir. Ozellikle ¢oklu duyusal
etkinliklerle  desteklenen bu siireg, ¢ocuklarin  Ggrenme
motivasyonunu artirmakta ve yazmaya karst olumlu tutum
gelistirmelerine olanak sunmaktadir. Almanya’daki uygulamalarda,
Ogrencilerin yazma siirecine aktif katilimi tesvik edilmekte ve
materyaller bireysellestirilmis 6grenme deneyimlerine uygun
bigimde kullanilmaktadir.

Almanya’da harf &gretiminde kullanilan materyallerin temelini
basili igerikler ve ¢oklu duyusal uygulamalar olusturmaktadir.
Yazma siirecinde dgrencinin gorsel, isitsel ve kinestetik algilarini
harekete gegiren etkinlikler 6ne ¢ikarken, dijital araclar daha sinirl
ve destekleyici nitelikte kullanilmaktadir. Ozellikle bazi siif
uygulamalarinda akilli tahta, sesli gorseller ve bilgisayar destekli
iceriklerle harf tanitimi desteklenmektedir. Fasting ve Lyster
(2005), bilgisayar teknolojisinin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemede Onemli bir ara¢ oldugunu, O6grenci etkilesimini
artirarak Ogrenme siirecini daha yapilandirilmis hale getirdigini
ifade etmektedir. Bu gergevede dijital icerikler, Almanya’daki harf
Ogretimi uygulamalarinda ¢oklu 6grenme ortamlarinin bir pargasi
olarak yer almaktadir.

Sonugclar

Calismanin sonuglari, her iki iilkenin harf 6gretimi siireglerinde
benimsenen pedagojik yaklasimlarin yapisal diizeyde farkliliklar
tasidigin1  ortaya c¢ikarmistir. Veriler, yazma Ogretiminin
planlanmasi, uygulama bicimleri ve degerlendirme siireclerinde
kullanilan yontemlerin, ders materyallerinin ve Ogretmen
pratiklerinin benzerlikler kadar farkliliklar da barindirdigini agik¢a
gOstermektedir.

Tiirkiye Yiizyitlh Maarif Modeli’nin ilk devre harf 6gretimi
materyali, ¢ok duyulu, yapilandirilmis ve beceri odakli bir
yaklagim temelinde gelistirilmistir. Yaziya gecis Oncesinde ¢izgi
caligmalari, dinleme etkinlikleri, nefes egzersizleri ve psikomotor
becerileri destekleyen uygulamalarla kapsamli bir hazirlik siireci
saglanmakta; bdylece 6grencinin yaziya gegisi i¢in psikomotor ve
bilissel agidan giiglii bir temel olusturulmaktadir.

2000°’li yillardan itibaren Almanya’da harf &gretiminde Anlaut
temelli model benimsenmistir. Bu yaklagimda 6grencilerin kelime
basindaki sesleri ayirt ederek harfleri tanimalar1 amaglanmaktadir.
Harf &gretimi; ses farkindaligi, yazim ve boyama etkinlikleriyle
biitiinciil bigimde yiiriitiilmektedir. Harflerin yazim yonii oklarla,
siralamasi  ise numaralandirmalarla  desteklenmektedir. Ders
kitaplarinda yaziya gecis Oncesine yonelik yapilandirilmis bir
hazirlik boliimii bulunmamakta, bu siire¢ 6gretmen rehberliginde
gergeklestirilmektedir. Yazim pratigine ayrilan satirlarin sinirl
olmasi, tekrar imkanlarini daraltmaktadir. Ayrica Almanca’daki
bazi harflerin birden fazla ses degerine sahip olmasi, 06zel
karakterler (&, 6, U, B) ve ¢coklu harf birimleri (ei, sch, ch, ck, st vb.)

ses-harf eglestirmesini karmasiklagtirmakta; bu durum fonetik
farkindalik agisindan ek 6gretimsel destek gerektirmektedir.

Tiirkiye’de benimsenen yapilandirilmis ses temelli ciimle yontemi
ile Almanya’da uygulanan Anlaut temelli model, harf 6gretiminde
farkli pedagojik paradigmalari temsil etmektedir. Her iki
yaklasimda da ses-harf farkindaliginin kazandirilmas: ve yazma
becerisinin temellendirilmesi hedeflenmektedir. Bununla birlikte,
Tiirkiye’deki yontem planli, sirali ve 6gretmen merkezli bir yapiya
sahipken; Almanya’daki model 6grenci merkezli, esnek ve tiretici
bir karakter sergilemektedir. Bu ayrisma, dilin yapisal &zellikleri,
egitim sistemlerinin diizenlenisi ve pedagojik onceliklerin 6gretim
stratejileri tizerindeki belirleyici etkisini yansitmaktadir.

Arastrma  bulgulari, ders kitaplarinmn  simif igi  dgretim
gereksinimlerini  tek basmma karsilamada yetersiz kaldigini
gostermektedir. Etkinlik cesitliligi, sayfa diizeni ve bireysel
farkliliklara hitap etme kapasitesindeki sinirliliklar nedeniyle
Ogretmenler, yaz1 defterleri, caligma kagitlar1 ve dijital igerikler
araciligiyla Ogretimi destekleme yoluna gitmektedir. Benzer
bicimli harflerin karigtirillmasi, yanlis yazim yond, kalem
tutusundaki sorunlar ve dikkat eksikligi gibi yaygin giigliiklerin
asilabilmesi icin bireysellestirilmis uygulamalar gelistirilmektedir.
Ayrica aile desteginin yetersizligi ve erken miidahale eksiklikleri,
Ogrenme siirecini olumsuz etkileyen diger belirleyici faktorler
arasinda yer almaktadir.

Aragtirma bulgulari, &gretmenlerin ders kitaplarinda gozlenen
siirliliklar telafi etmek amaciyla hikaye anlatimi, sarki ve oyun
temelli etkinliklerden yararlandiklarini gostermektedir. Sinif igi
heterojenligi dikkate alan Ogretmenler, ¢ok katmanli ve esnek
Ogretim stratejileri gelistirmektedir. Bu durum, Almanya’daki harf
Ogretiminin yalnizca ders kitabina dayali bir siire¢ olarak degil,
farkli materyal ve yoOntemlerle desteklenen, dil gelisimi,
psikomotor beceriler ve bireysel 6grenme farkliliklarini gézeten
cok yonli bir Ogretim pratigi olarak yapilandirildigini ortaya
koymaktadir.

Oneriler

Tiirkiye’de harf ogretimi icin kullamlan materyaller ve
yontemlere gore su oneriler sdylenebilir:

Arastirma bulgulari, harf 6gretiminin daha anlamli ve kalic1 hale
gelebilmesi i¢in her harfin 6grencinin gelisim diizeyine uygun
orneklerle, kisa hikayeler ve etkinlik kitapgiklar1 esliginde
sunulabilir. Bu siireg, yeterli tekrar imkan: saglayan yazma
etkinlikleriyle desteklendiginde Ogrenmenin daha saglam bir
big¢imde yapilandirilmasina katki sunabilir.

Ev ortaminda saglanan Ogrenme destegi, smif i¢i Ogretimin
pekistirilmesi agisindan kritik bir rol iistlenmektedir. Bu baglamda,
ders kitaplarma ailelerin ¢ocuklartyla birlikte ¢alisabilecekleri kisa
ev Odevleri ve yonergelerin eklenmesi, 0grenmenin okul dist
ortamlarda da siireklilik kazanmasina olanak taniyabilir.

Ses-harf iligkisinin pekistirilmesi, harf Ogretiminin temel
bilesenlerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle, ders
kitaplariyla birlikte ses tablolarinin kullanilmasi ve 6grencilerin bu
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tablolar1 aktif bigimde uygulamalari, harf-ses eslesmelerinin daha
anlamli ve kalic1 hale gelmesine katki saglayabilir.

Okul 6ncesi donemde gocuklarin konugma, dil gelisimi ve gérme
yeterliliklerinin diizenli olarak kontrol edilmesinin, 6grenme
stirecini olumsuz etkileyebilecek engellerin erken dénemde fark
edilmesine katki saglayabilir.

Harf ogretiminde eglenceli ve oyun temelli etkinliklerin
¢esitlendirilmesi, Ogrencilerin derse yonelik ilgisini ve &grenme
motivasyonunu artiran énemli bir unsur olarak degerlendirilebilir.
Ogretmenlerin materyal {iretim becerilerinin gelistirilmesi ve
deneyim paylasimina imkan taniyan atdlye ¢alismalarinin
diizenlenmesi, simif i¢i uygulamalarin zenginlesmesine ve
¢esitlenmesine katki sunabilir.

Yazma siirecinde Ogrencilerin dogru oturus ve kalem tutus
aligkanliklarmin ~ kazandirilmasi, yazma konforunu ve yazi
kalitesini dogrudan etkileyen kritik bir faktor olarak 6ne ¢ikabilir.
Harf ogretim siirecinin gergek¢i ve dengeli bir takvimle
planlanmasi, 6gretim siirecinin son haftalarinda yasanan yogunlugu
azaltmakta ve Ogrencilerin harfleri daha sindirerek 6grenmelerine
olanak tantyabilir. Giincel 6gretim stratejilerine yonelik seminerler
ve calistaylar aracilifiyla Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin
desteklenmesi, smnif i¢i uygulamalarin niteligini uzun vadede
artiran bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Almanya’da harf 6gretimi icin kullamilan materyaller ve
yontemlere gore su oneriler sdylenebilir:

Psikomotor becerilerdeki farkliliklarin standart yazma bigimlerine
uyumu zorlagtirdigi durumlarda, solak Ogrenciler igin alternatif
yazma yonlerinin ve 6rneklerin ders kitaplarinda sunulmasi, yazi
Ogretiminin kapsayici niteligini artiran bir strateji olarak one
cikmaktadir. Ogrenme stillerinin cesitliligi dikkate alindiginda,
ders materyallerinin ¢oklu zeka kuramu temelinde gesitlendirilmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda miizik, resimleme ve drama gibi
disiplinleraras1 etkinliklerin entegrasyonu, &grencilerin dgrenme
stireclerine katilimini giiglendiren pedagojik bir yaklagim olarak
degerlendirilebilir.

Ogrenme siireglerinde ek destege ihtiyag duyan gdgmen kdkenli
ogrenciler agisindan, ders kitaplarinda daha sade bir dil diizeyinde
aciklamalarin ve destekleyici kutucuklarin yer almasi, konularin
anlagilabilirligini artirabilir. Ses-harf iligkisinin kavranmasinda
kritik rol oynayan telaffuz becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, ses
kayitlarma QR kodlar araciligiyla erisim saglanmasi Onerilebilir.
Bu uygulama, 6grencilerin dogru ses cikariminit pekistirmelerine
katk1 sunacaktir.

Ogrencilerin ev ortaminda dgrenme siireglerini siirdiirebilmeleri
icin bagimsiz c¢aligma becerilerinin tesvik edilmesi Onemlidir.
Gorev formatlarinin sade ve kendi baslarina uygulanabilir sekilde
tasarlanmasi, evde yapilan tekrarlarin etkililigini artiracaktir.
Ogrencilerin derse zihinsel ve fiziksel olarak hazirlanmasima katk1
saglayan nefes egzersizleri, dinleme ¢aligmalari ve tanigma
oyunlarinin ders kitaplarina entegre edilmesi, uyum surecini
kolaylastiracaktir.

Ders takibini kolaylastirmak amaciyla, kitap baslarina {inite ve
konu bagliklarinin topluca goriilebildigi igerik bdliimlerinin
eklenmesi Onerilebilir. Bu diizenleme, hem 6grenciler hem de
ogretmenler acisindan yonlendirme siirecini sadelestirecektir.

Yazma siirecinde karsilasilan giigliiklerin azaltilmasi ve kapsayici
6grenme ortamlarinin olusturulmasi i¢in solak dgrenciler agisindan
delikli sablonlar, yon oklar1 ve harf izleme kartlarinin kullanima
sunulmasinin yararl olabilecegi sdylenebilir.

Telaffuz becerilerinin  gelistirilmesi, ses-harf farkindaliginin
giiclendirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu dogrultuda grup
oyunlari, hece ¢aligmalari, pandomim ve bulmaca gibi sozlii
etkinliklerin ¢esitlendirilmesi nerilebilir. Ogretmenlerin sesleri
acitk ve dogru bigimde telaffuz etmeye Ozen gOstermesi ve
Ogrencilerle birlikte tekrar caligmalart yliriitmesi, Ogrencilerin
telaffuz giivenini artirict bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Simif i¢inde ses tablolarmin aktif ve diizenli bi¢imde kullanilmasi,
Ogrencilerin  dogru  ses-harf eslestirmelerini  kavramalarini
destekleyen 6nemli bir aragtir. Bununla birlikte, ¢ok dilli siniflarda
konusma gelisimini ve ses farkindaligini artirmaya yonelik
logopedi ve destek egitimlerinin erken yasta planlanmasi, dil
gelisimini destekleyen tamamlayici bir adim olarak dne ¢ikacaktir.

Ailelerin bilgilendirilmesine yonelik yuz yiize veya g¢evrim igi
seminerlerin diizenlenmesi, okulda edinilen bilgi ve becerilerin ev
ortaminda da pekistirilmesini saglayarak ogrenme siirekliligine
katkt sunacaktir. Ogretmenlerin dijital materyal hazirlama
becerilerinin ~ desteklenmesi ~ ve  teknolojik  donanimin
giiclendirilmesi, derslerin etkilesim diizeyini artirabilir. Bu sebeple
dijital araglarla
olusturulmalidir.

zenginlestirilmis Ogretim ortamlari

Almancayr ikinci dil olarak O6grenen ve gdo¢men kokenli
Ogrencilerin yagadig1 6grenme giigliiklerinin azaltilmasi amaciyla
bire bir destek ¢alismalarinin yayginlastirilmas: 6nem arz
etmektedir. Bu siiregte ailelerle siirekli iletisim kurulmasi ve evde
tekrar uygulamalarinin tesvik edilmesi, 0grenmenin etkililigini
artiran unsurlar arasinda yer almaktadir.
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